Amig az oktatdsi rendszer

a tudds tarsadalmi léptékd
Ujratermelésének a legfon-
tosabb terepe, a rendszer
maga nagyon kevés 0j tuddst,
tudomanyos eredményt hasz-
nal fel sajat mikodésének
javitésahoz.

A tanulas és tanitas
tudomanyos megalapozasa

[Csapd Bend

A tudds megszerzésének {6 szintere a kdzoktatds, azonban a tanulds maga
tdlmutat a formadlis oktatds keretein. Az elmult évszdzadot, kiillondsen annak
masodik felét az iskoldzds gyors expanzidja jellemezte: egyre tobben egyre
hosszabb ideig jarnak iskoldba. A formadlis iskolarendszer( oktatds mennyisé-
gi fejlesztésének lehetGségei azonban a legtobb fejlett orszdgban kimertiltek.
A kozoktatds fejlesztésének igazi tartalékat a tanulds hatékonysdganak javitdsa
jelenti: ugyanannyi iskoldban eltoltott id6 alatt a tanul6éknak nem csupdan tobb,
de sokkal jobb min@ségti, alaposabban megértett és szélesebb korben alkal-
mazhat6 tuddsra kell szert tenniiik. Ezt a fejlédést — hasonldan a tarsadalom
és a gazdasdg mas teriileteihez — csak a tudomdnyos kutatdsra tdmaszkodva
lehet elérni.

A tanulds expanzidja — ellentétben a formadlis oktatds lehet6ségeivel — nem
zarult le, s6t lendiiletesen folyatédik, és két irdnyban is kilépett az iskoldzdas
keretei koziil. Egyrészt a tanulds 4tfogja az egész életpdlydt, meghatdrozé az is-
kola el6tti tanulds, és a tanulds folytatodik az egész életen 4t (lifelong learning).
Maésrészt a tanulds kiterjed az élet minden tertiletére, az egyszerd hétkoznapi
tevékenységek, a 1étfenntartds, a kommunikécié, a munkahelyi feladatok folya-
matosan Uj tudds megszerzését teszik sziikségessé (az élet minden teriiletére
kiterjed6 tanulds — life-wide learning), egyre nagyobb szerepe van az infor-
madlis tanuldsnak. A tanitds és tanulds tudomdnyos megalapozdsdn ennek az
egész komplex tdrsadalmitudds-generdl6 folyamatnak a kutatdsok révén val6
megértését és fejlesztését értjiik.

Az oktatdsnak a tdrsadalmi fejlédésben betoltott szerepével kapcsolatban
a legstlyosabb paradoxon az, hogy amig az oktatdsi rendszer a tudés tdrsadal-
mi 1éptékd Gjratermelésének a legfontosabb terepe, a rendszer maga nagyon
kevés 1j tuddst, tudomdnyos eredményt hasznél fel sajat miikodésének javita-
sdhoz. Roviden: az oktatds nem tartozik a tuddsintenziv szektorok kozé. Erre
a paradoxonra nemzetkozi és nemzeti szervezetek folyamatosan felhivjék a fi-
gyelmet, és szorgalmazzdk a tanitds és tanulds tudomdnyos hétterének bgvité-
sét, a kutatdsi kapacitds fejlesztését. Ennek kovetkeztében néhdny orszdgban
latvanyos fejlédés indult el, més orszdgok — koztliik Magyarorszag — legfeljebb
csak a probléma felismerésénél tartanak.

A tudasintenziv szektorokban a fejlesztés motorja a bedramlé uj tudds,
a véltoztatdsokat tudomdényos kutaté-fejleszté munka alapozza meg. Az OECD
tobb mint tiz évvel ezel6tti atfogé értékelése példaul megallapitotta, hogy sok
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A nemzetkozi felméréseken
kiemelkedd eredményeket
elérg orszagok az oktatds ku-
tatasat egyenértékinek tar-
tottak mds szektorok tudas-
bazisanak megteremtésével.
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orszdgban a tanulds és tanitds kutatds-fejlesztési raforditdsai az oktatds teljes
koltségvetésének alig néhdny ezrelékét teszik ki (OECD, 1995). A kdzoktatdsi
rendszer a legtobb fels6fokon képzett szakembert foglalkoztat6 dgazat, mikod-
tetése oridsi 0sszegeket igényel, ugyanakkor a szakma megujitdsdnak tudomé-
nyos hattere elmarad mds dgazatokétdl. Voltak olyan orszdgok, ahol az oktatés
kutatdsara forditott 6sszegek a kimutathatdsdg hatéra alatt maradtak.

Ha az oktatas fejlesztésének tudomanyos megalapozdsat szélesebb tarsadal-
mi-gazdasagi kontextusba kivanjuk helyezni, érdemes felidézni, hogy egyes or-
szagok a GDP kozel 4 szdzalékat koltik kutatdsra és fejlesztésre. A tuddsintenziv
szektorokban az ardny nyilvdn sokkal magasabb.! Ahhoz tehat, hogy az oktatds
tudésintenziv szektorrd véljon, a kutatdsi kapacitadsok gyorsitott titemi b6vité-
sére, infrastrukturdlis fejlesztésre, kutatoképzésre van sziikség.

A tudésgazdasdg és az oktatds kozotti 0sszefliggések elemzése szamos
kozvetett és kdzvetlen bizonyitékkal szolgalt arra vonatkozdéan, hogy az ok-
tatds kutatdsdnak fejlesztése az egyik legjobban megtériil6 beruhdzdas. Ezt
a szemléletmddot erd@siti azoknak az orszdgoknak a példdja, amelyek az tjabb
nemzetkozi felméréseken kivalé eredményeket értek el. Az elmult évtizedek
fejlesztési folyamatait attekintve, ezekrél az orszdgokrol egyértelmten kimu-
tathaté, hogy a kutatdsra, a tudomdanyos és technoldgiai fejlesztésre forditott
kiemelked§ figyelemnek koszonhetik gyors fejlédésiiket, és e tendencidkon
beliil is mindenekel6tt annak, hogy az oktatds kutatdsdt mds szektorok tu-
dasbédzisdnak megteremtésével egyenértékiinek tartottdk. Ekkor alakult ki az
oktatds fejlesztésének az a kisérleti kiprébdldsra, tudomdnyos bizonyitékokra
alapozott folyamata, amely szemléletmddot most tobbek kdzott az OECD prog-
ramjai is elterjeszteni szdndékoznak (SCHLEICHER, 2006).

= DIAGNOZIS

1. Az oktatds fejlesztését megalapozo kutatdsok helyzete. Az els§ tudomanyos
értékd empirikus pedagdgiai kutatdsok nagyjabél a 19. szdzad végén indultak
el. Magyarorszdgon azonban sem a két vildghdbort kozotti korszak, sem pe-
dig a mésodik vildghdborit kévets idészak tdrsadalmi viszonyai nem kedvez-
tek a tdrsadalomtudomadnyi kutatdsoknak, kiilonésképpen nem az empirikus
pedagdgiai kutatdsoknak. Az igazi lemaradds azonban a masodik vildghdboru
utdn kezd6dott, amikor mésutt — els6sorban az Egyesiilt Allamokbdl kiindul-
va — dinamikus mddszertani fejlédés indult meg, Kozép-Kelet-Eurépdban vi-

A két nagy gazdaségi térség, az Egyesiilt Allamok és a délkelet-dzsiai térség, amelyekkel az Eurépai
Unidnak lépest kellene tartania, tartésan a GDP 3 szdzalékdndl tobbet fordit kutatasra, fejlesztésre.
Ez az érték szerepel az EU dltal 2010-re Kit(izott (és mdr ldthatéan nem elérhetd) lisszaboni célok
kozott is. Mig egyes EU-orszdgok 4 szdzalék koriil tartanak, Magyarorszdgon ez az érték nem éri
el az 1 szdzalékot.
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A neveléstudoméanyoknak
nincsenek a finanszirozdsara
elkiilonitett kutatasi forrasai,
empirikus vizsgalatokra
specializalédott egyetemi
kutatdcsoportjai, és nagyon
kevés a képzett kutato.
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El ATANULAS ES TANITAS TUDOMANYOS MEGALAPOZASA  [Csapé Bend]

szont a tdrsadalomtudomdnyok fejl§dését visszafogtdk az ideoldgiai korldtok.
A szervezett, rendszeres empirikus neveléstudomdanyi kutatdsok lehetGségei
Magyarorszdgon az 1970-es években alakultak ki. Az 1972. évi oktatdspolitikai
hatdrozat nyomadn az évtized kdzepén elindult a 6. szdmui kutatdsi féirdny, majd
az 1980-as években ennek folytatdja lett a Kozoktatdsi kutatdsok elnevezésti
program. Ezekben az években a nyugati tdmogatdsi (grant) rendszert kdvets
palyazati keretekben elosztva, akkori mércével mérve jelentds forrdsok alltak az
oktatds kutatéinak rendelkezésére. A korabeli vasarlderejét tekintve rendkiviil
jelentGsnek szdmit6 20 milli6 forint kortili koltségvetési 6sszeg a rendszervalto-
z4s id6szakdban ,eltlint”, hogy azutdn az 1990-es években 50 millioként, mar
sokkal kevesebbet érve (az MTA pedagogiai bizottsdgdnak kozremtikodésével
elosztva), felbukkanjon, majd ismét eltlinjon.

Ma a kdzoktatds fejlédésének megalapozdsara hivatott neveléstudomdnyok?
helyzete, 6sszehasonlitva a kordbbi lehetgségekkel, mds tudomdanytertiletekkel
és ugyanennek a diszciplindnak a més orszdgokban megfigyelhet6 helyzeté-
vel, egyardnt problémds. Nincsenek a finanszirozédsdra elkiilonitett kutatdsi
forrdsai, empirikus vizsgélatokra specializdlédott egyetemi kutatécsoportjai,
és nagyon kevés a képzett kutatd. A kutatdsi eredmények elterjesztésének le-
hetGségei besztikiiltek, igényes szakmai folydiratokat fenyeget a megsz(inés
veszélye. A 2001-ben elinditott, évente megrendezett Orszdgos Neveléstudo-
manyi Konferencia az egyetlen olyan lektoralt tudomdanyos konferencia az or-
szdgban, amely a neveléstudomadny teljes spektrumat dtfogva, rendszeres le-
hetdséget nyujt a kutatdsi eredmények bemutatdsdra. A konferencidnak nincs
biztos anyagi hattere, megszervezése évrol évre kétséges.

A pedagdégidt (neveléstudomdanyt) tudomdnydgi besoroldsa egészen a leg-
utoébbi id6kig a bolcsészettudoméanyokhoz kototte. Az intézményi kereteket,
a kutatdsfinanszirozasi normdkat tébbnyire ma is a bolcsészkari mechaniz-
musok alakitjdk. Ez nem kedvez a kutatdsok finanszirozasigényének, az em-
pirikus kutatdsokhoz sziikséges anyagok és segédszemélyzet elhelyezéséhez
sziikséges terek kialakitdsdnak, az adatelemzéshez nélkiilozhetetlen szamitogé-
pes infrastruktira fenntartdsdnak. Az oktatdsi terhelésiikhoz képest tobbnyire
kisméret pedagdgiai tanszékek presztizse alacsony, fejlesztésiikre az intéz-
mények alig forditanak figyelmet, az empirikus kutatds infrastruktirdjanak
kialakitdsdt az anyagiak mellett szemléletbeli tényezdk is nehezitik. A kutaté-
sok val6s helyzetének attekintését neheziti a statisztikai hattér bizonytalansa-
ga is. A Kozponti Statisztikai Hivatal — egy kordbbi, kozben mar médositott
kormdényrendelet besoroldsat kovetve — a ,,nevelés- és sporttudomanyok” ro-
vatban tartja szdmon a tertilet finanszirozasara forditott 6sszegeket, akarcsak
a kutatds infrastrukturdlis és személyi hatterének (kutaték szdma, tudoma-

A kifejezést az angol educational sciences értelmében hasznaljuk, ami a kutatdsi teriiletek széles
korét magdban foglalja, és szdmos ponton érintkezik a pszicholégidval, a szociolégidval, a koz-
gazdasdgtannal és még egy sor mds diszciplindval.
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nyos mindgsitéssel rendelkezdk ardnya) adatait, és eredményeinek jellemzgit
(publikéciék szama).

Mivel az empirikus kutatds egyrészt koltségigényes, masrészt a szdmos fel-
sGoktatasi intézményben folyd tandrképzés oktatdira a fokozatszerzés tekinte-
tében nagy nyomds nehezedik, a PhD- és akadémiai doktori fokozatok jelent&s
része a kevésbé koltségigényes témakorokbdl sziiletik, és kisebb ardnyt kép-
viselnek a tanitds és tanulds empirikus vizsgalatabél kiindul6 munkak. A fo-
kozatszerzésre késziilg fiatalok koziil csak kevesen vdllaljak az alaposabb sta-
tisztikai, kutatds-médszertani, empirikus-tdarsadalomtudomadnyi felkésziilést.

Az oktatds tudomdnyos hatterének hidnyossdgait két viszonyitdsi rendszer-
ben lehet megmutatni. Egyrészt meg lehet nézni, mi a helyzet az orszdgon be-
liil, miképpen viszonyul az oktatds tudomdanyos héttere més szektorokéhoz,
mdsrészt 0ssze lehet hasonlitani a magyarorszdgi helyzetet mds orszdgokéval.
A tovabbiakban az orszdgon beliili 6sszehasonlitdsnak csak a lehet§ségeit va-
zoljuk fel, majd felidézziik néhdny orszdg mintdnak is tekinthet6 gyakorlatét.

Az orszagon beliil hdrom szektort, a mez&gazdasdgot, az orvosldst és az
oktatdst érdemes 0sszehasonlitani. Helyzetiik analég médon elemezhetd abbél
a szempontbdl, hogy mindhdromért minisztérium felel, és ezek jelent&s forra-
sok felett rendelkeznek. Mindegyik mogott all egy alkalmazott tudoménydg,
amely sok kiilonb6zé diszciplina alapkutatdsi eredményeire is tdmaszkodik:
az agrartudomadny, az orvostudomdny és a neveléstudomdany. E hdrom tudo-
manydg finanszirozdsi, humdner&forras-beli, intézményi és infrastrukturdlis
feltételei kozott azonban 6ridsi kiilonbségek vannak, az utébbi hdtrdnydra.

A részleteket mell§zve és csak a nagysdgrendeket figyelembe véve, érdemes
felidézni néhdny szdmot a problémadk illusztrdldsara. A mezdgazdasag széles
kord kutatdsi hattérrel, kiterjedt intézményhdal6zattal, infrastruktiraval ren-
delkezik. Fejlesztéssel foglalkoz6 szakembereinek, tudomadnyos mindsitéssel
rendelkezg vezet§ kutatdinak szdma mesze meghaladja az oktatdsét. Ezek alap-
jan egyértelmten ki lehet jelenteni, hogy a mez6gazdasdg ma Magyarorszagon
sokkal inkdbb tudasintenziv 4gazat, mint az oktatds. Lévén a mezdgazdasag
termel§-, piacorientdlt tevékenység, az oktatdssal nem minden tekintetben
hasonlithat6 0ssze. Az orvoslds és az oktatds pdrhuzama mar jobban értel-
mezhetd, és a tanitds, kiilonosképpen pedig a tandrképzés fejlesztése soran
gyakran hivatkoznak az orvostudomadnyra, illetve az orvosképzésre mint kove-
tendd példara (lasd példdul DARLING-HAMMOND-BRANSFORD, 2005). Az orszdgnak
nagyjabol haromszor tobb pedagégusra van sziiksége, mint amennyi orvosra.
Ha ezeket az ardnyokat is figyelembe vessziik, azt latjuk, hogy tizezer orvosra
legaldbb 15-szor annyi PhD-fokozattal rendelkezd kutat6 jut, mint ugyanennyi
tandrra. Az akadémiai doktorok szdmat tekintve ez az ardny mdr 30-szoros, mig
a kutatok 4ltal kiilf6ldon megjelentetett cikkek szdma alapjdn 120-150-szeres.?

A neveléstudomanyok és a sporttudomdnyok kordbban emlitett statisztikai 6sszevondsa miatt
a pontos ardnyokat nem is lehet megéllapitani, az itt kozolt becslések a két tertilet egyiittes sza-
mait veszik alapul, a valés helyzet ennél — nem lehet pontosan tudni, mennyivel — rosszabb.
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A kutaté- és tudomdnyosan
megalapozott képzdkapacitas
annyira szik, hogy a szek-
tor alig képes a kindlkozd
lehetdségek — példaul az EU-
tdmogatdsok — kihasznéld-
sdra. Az elnyerhetd dsszegek
tobbnyire nem elegenddk
nagyobb léptéki empirikus
vizsgalatok finanszirozdsara.

Vannak orszdgok, amelyek
elinditotték a tudoményos
héttér, az intézményi infrast-
ruktdra és human eréforras
gyorsitott iitemd fejlesztését.
Ezekben ma a tanitds és ta-
nulds kutatdsa a legdinami-
kusabban fejlédd empirikus
térsadalomtudoményok kozé
tartozik.

Bl ATANULAS ES TANITAS TUDOMANYOS MEGALAPOZASA  [Csapé Bend]

Ebben az 0sszefiiggésben érdemes azt is felidézni, hogy orvosképzés mind-
0ssze négy kutatéegyetemen folyik, mig a pedagégusképzés sokkal széttagol-
tabb, tobb mint harminc intézményben torténik. A kutatéegyetemi modell —
a képzés és a kutatds-fejlesztés dsszekapcsoldsa, koncentraldsa — az oktatds
tudédsbézisanak folyamatos megteremtésében is kovetendd lehet.

Mindebbdl kovetkezik, hogy az oktatas fejlesztése nagyon sziikos kutato-
és tudomdanyosan megalapozott képz6kapacitdssal rendelkezik a megoldandé
feladatokhoz képest. Ez a kapacitds annyira sz(k, hogy a szektor alig képes a ki-
nélkoz6 lehetdségek kihaszndldsdra, példaul az EU-tdmogatdsok abszorpcié-
jara. A neveléstudomdnyi kutatdsok szdmdra rendelkezésre ll az OTKA mint
finanszirozdsi forrds, az akadémiai palydzatok és az egyéb kutatdsi-fejlesztési
alapok. Az elnyerhetd 6sszegek azonban tébbnyire nem elegend6k nagyobb
léptékd empirikus vizsgdlatok finanszirozdsara.

2. Lemaradds a nemzetkdzi mezénytol — néhdny vezetd orszdg gyakorlata.
A magyarorszagi oktatdskutatds problémait jol illusztrdlja a méas orszdgokkal
val6 0sszehasonlitds: amig mds orszadgokban latvdnyos fejlesztési, kutatasi ka-
pacitast bévité programok indultak el, ndlunk az ut6bbi hiisz évet 1ényegében
stagnalds jellemzi. Ugyanakkor a nemzetkozi példdk a neveléstudomanyi kuta-
tds modernizaldsahoz is mintaként szolgdlhatnak. Az orszagok egy figyelemre
mélt6 csoportja az oktatdsi rendszer problémadinak nyilvdnvaléva valdsa, tovab-
bé az oktatds és a tuddsgazdasag 0sszefliggéseinek felismerése nyomdn elin-
ditotta a tudomdanyos héttér, az intézményi infrastruktira és human eréforrds
gyorsitott litem fejlesztését. Ezekben az orszdgokban — bar az eredmények
még nem feltétleniil mérhetek — ma a tanitds és tanulds kutatdsa a legdina-
mikusabban fejl§d6 empirikus tdrsadalomtudomdnyok kozé tartozik.

Az Egyesiilt Allamok oktatasi rendszerének gyengeségei évtizedek 6ta is-
mertek. A problémadt a nemzetkozi dsszehasonlité vizsgdlatok is dokumental-
tdk. Az 1970-es, 1980-as években az amerikai tanuldk teljesitménye matemati-
kabol és természettudomanybdl a leggyengébbek kizé tartozott. Oridsi prob-
lémét jelentett az etnikumok, tdrsadalmi csoportok kdzotti nagy kiilonbség.
A tanul6k egy része tul kordn maradt ki az iskoldb6l. Rendszeres eréfeszitéssel,
amelyben mind nagyobb szerepet kapott a tudomdanyos eredmények alkalma-
z4sa, az ezredforduléra az amerikai didkok nagyjabél a kézépmezdénybe jéttek
fel. Az amerikai egyetemeken mindig voltak szinvonalas empirikus neveléstu-
domdnyi kutatdsok, a tudomdanyos eredmények gyakorlati alkalmazésa, a tandr-
képzés fejlesztése azonban ott sem ment zokkenémentesen, és ma sem mentes
az ellentmondésoktdl. A 2001. évi kozoktatdsi torvény (No Child Left Behind)
mdr kifejezetten az oktatds tudomdnyos megalapozasdra, a bizonyitottan ered-
ményes (evidence-based) médszerek alkalmazdséra helyezi a hangsulyt. A tor-
vény nyomdn nem csupdn az oktatds kutatdsdnak dj intézményeit hoztak létre

141 Lasd errdl a problémdrél még e kotet 8. fejezetét, tovdbbd, csAPO (2003), (2004), (2007), (2008).
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és a rendelkezésre 4ll6 forrdsokat bGvitették, hanem a folyamat elvezetett az
oktatds tudoményos igény( kutatdsdnak Gjraértelmezéséhez is (CsapPo, 2003,
2004). Mivel a térvényben szdmos helyen szerepel a tudomdnyos megalapo-
zottsag kovetelménye, tovabbda évente tobb tizmillidrd forintnak megfelels szo-
vetségi tdmogatds 4ll a kutatok rendelkezésére és a bizonyitottan eredményes
modszerek elterjesztésére, torvény szabdlyozza a neveléstudomdényi kutatést is.
Az akadémiai bizottsdgok 4ltal kidolgozott keretek l1ényegében a természettu-
domdnyokban, kiilénésen a miiszaki és orvostudomdnyi teriileteken kialakitott
kutatdsi standardok kovetését kovetelik meg a neveléstudomdanyi kutatéktol is
(FEUER-TOWNE-SHAVELSON, 2002; SHAVELSON-TOWNE, 2003). Kiilondsen figye-
lemremélték az olvasds tanitdsa terén tett er6feszitések, példdul a széles kord
tudomdnyos Osszefogdst tiikrozd National Reading Panel® felallitasa.

Nagy-Britannidban indult el Eurépa legnagyobb, egységes szervezeti ke-
retekkel rendelkez6 nemzeti oktatdselméleti kutatdsi programja. A Teaching
and Learning Research Programme® a tudomdnyos diszciplindk széles spekt-
rumdanak osszefogdsara épiil, és feldleli a tanitds és tanulds minden lényeges
oldalat. A huisz témakorbe sorolt hetven nagyobb programjan t6bb mint 700
kutat6 dolgozik. Koltségvetése 2007 nyardra elérte a 43 millié fontot (koriilbe-
liil 15 milliard forint). Deklaralt céljai kozott szerepel a kutatdsi kapacitdsok
kiépitése, valamint a kutaték, gyakorlati szakemberek és politikai dontésho-
z6k kozotti kapcesolat javitdsa. Ennek a kutatdsi programnak a koordindciés
irod4ja a hasonl6é nemzeti oktatdstudomdnyi kutatdsi programok koordindlé-
sdt is vdllalta.

Németorszdgban az oktatds és a kutatds problémadi sok tekintetben hason-
litanak a magyarorszdgiakhoz. Az ott rendszerszer(ien szelektiv, a tanuldkat
korén elkiilonitd, kiilonbozé iskolatipusokba irdnyité oktatdsi rendszer hasonld
fesziiltségeket idézett eld, mint ndlunk a tobbé-kevésbé rejtett, spontan iskolai
szelekcié. A tarsadalomtudomadnyok erételjesebb szellemtudomadnyi, filozéfiai
orientdcidja lassitotta az empirikus kontroll kiépiilését. Az iskolarendszert
alapvetSen elfogad6 kozvélemény elfedte a kutatok figyelmeztetd jelzéseit. Igy
a német tarsadalmat a sz6 szoros értelmében megrézta a PISA-felmérések ered-
ménye, a ,,PISA-sokk” valéban széles kor( tdrsadalmi, szakmai és oktataspoliti-
kai vitdt inditott el. Lényegében a nemzetkdzi megmérettetés adta meg a donté
16kést a mdr régota érlelddd dtfogo valtoztatdsokhoz. A reformok kozéppontjé-
ban az oktatds tudoményos alapjainak megteremtése, a kutatdsi eredmények
szélesebb kori alkalmazdsa 4ll. Németorszdgban mdr kordbban is voltak erds,
nemzetkdzi rangd kutatékdzpontok, példdul a berlini Max Planck Institut” és
a Kieli Egyetemen negyven éve miikodd Leibniz-Institut fiir die Pddagogik der
Naturwissenschaften® (IPN, Természettudomdnyos Nevelési Intézet). Ezek

151 A National Reading Panel honlapja: http: /www.nationalreadingpanel.org/.

6] A Teaching and Learning Research Programme honlapja: http:/www.tlrp.org/.

171 Az MPI Berlin honlapja: http:/www.mpib-berlin.mpg.de/en/forschung/eub/index.htm.
8] Az IPN honlapja: http://www.ipn.uni-kiel.de/institut_eng.html.
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A magyar kozoktatds prob-
|éméit és a nemzetkozi
trendeket figyelembe véve
azonositani lehet azokat

a teriileteteket, amelyeken
leginkabb kellene a kutatd-
kapacitdsokat béviteni. Ma
még kell tudomanyos hattér
nélkil, jorészt a hagyomd-
nyokat kovetve sziiletnek
fontos dontések.
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mellett 2004-ben a berlini Humboldt Egyetemen létrehoztak egy djabb intéz-
ményt: az Institut zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen? (IQB, Oktatdsi
Mind&ségfejlesztési Intézet) {6 feladata az oktatds standardjainak kidolgozéasa és
az azok ellendrzésére szolgdld értékelési rendszer kifejlesztése. Ugyanezeket
a célokat szolgélja a meglevd kutatéintézetek!? profiljdnak dtalakitdsa és j,
empirikus orientdciéju egyetemi tanszékek, kutatémiihelyek létrehozdsa.

Finnorszdgban az 1970-es évek végén gyorsult fel az oktatds kutatdsdnak
fejlesztése. Ennek része volt, hogy akkor a kutaték fiatal generacidjanak legte-
hetségesebb tagjait a vilag jelentds kutatékdozpontjaiba kiildték vendégkutato-
nak, majd késébb mdr tdmogattdk, hogy e generdcié tanitvdnyai kiilf6ldon sze-
rezzenek tudomdanyos (PhD-) fokozatot. Egyetemi kutaté-fejlesztd kozpontokat
alapitottak, majd a kutatds és a tandrképzés szoros 0sszekapcsoldsa jelezte e
folyamat tovabbvitelét. Példaként érdemes megemliteni azt a két, f6leg peda-
gogiai értékeléssel foglalkoz6 nagyobb kutatékdzpontot, amelyek a finn PISA-
felméréseket lebonyolitottdk. A Jyvaskyldi Egyetemen m(ikodik az Institute for
Educational Research,! a Helsinki Egyetemen pedig a Centre for Educational
Assessment.12 A tanitds és tanulds kutatdsdnak kiemelt tdmogatdsdara, egy tu-
domadanyos akadémia szerepvéllaldséra j6 példa a Finn Tudomédnyos Akadémia
Life as Learning néven szervezett komplex kutatdsi programja. A program
koltségvetése a 2002-2006-0s évekre 5,1 milli6 eurd (koriilbeliil 1,2 millidard
forint) volt. A finanszirozds odaitélése angol nyelvti palydzatok alapjan tortént,
amelyeket nemzetkozi zstri értékelt. Az eredmények rendszeres bemutatdsa
nemzetkozi konferencidkon tortént. Az elbirdlds prioritdsai k6zott szerepelt
a partnerkapcsolat az iskoldkkal, fiatal kutatok képzése, a kutatéi 1étszam bd-
vitése (CSAPO-CSIKOS-KOROM, 2004).

A magyar kozoktatds ismert problémdit és a nemzetkozi trendeket figye-
lembe véve azonositani lehet azokat a fontosabb kutatasi-fejlesztési teriileteket,
amelyeken leginkdbb sziikség lenne a kapacitdsok bgvitésre. Olyan teriiletekrél
van sz6, amelyek meghatdrozzdk az oktatési rendszer hatékonysdgat, azonban
ma még kell6 tudomdnyos héttér nélkiil, nagyrészt a hagyomanyokat kovetve
vagy szubjektiv vélemények alapjdn sziiletnek fontos dontések, ugyanakkor
a mds orszdgok gyakorlata megmutatta az e teriileteken végzett kutatdsok ha-
tdsait, eredményeik alkalmazhat6sdgat.

3. Tudomdnyos alapokra helyezett program-, tanterv- és taneszkizfejlesztés.
Kutatdsi programok sokasaga bizonyitja a kora gyermekkori fejlédés jelents-
ségét és a fejlesztés lehetdségeit. Kiillonosen az agy/idegrendszer, az érzelmek,

Az 1QB honlapja: http:/www.igb.hu-berlin.de/.

Péld4ul a frankfurti Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung egy hagyomad-
nyos, leiré dsszehasonlité pedagogidval foglalkozé intézménybdl az egyik vezetd empirikus ku-
taték6zponttd valt.

Az intézet honlapja: http://ktl.jyu.fi/ktl/english.

A kozpont honlapja: http:/www.helsinki.fi/cea/english/kenentehtava/eng_kansalliset.htm.
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Az (jj osztalytermi médszerek
kidolgozésa és hatdsuk
,bemérése” segitheti a peda-
gdgiai kultira megujitasat.

A taneszkozok hatékonysaga-
nak vizsgalatdra, a fejlesztés
tudomdnyos megalapozd-
sdra alig van pénz. Tiznél is
tobbféle tankonyvcsalad-

bél tanitanak olvasni, de
hatékonysaguk tudoményos
osszehasonlitésara sohasem
keriilt sor.
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a nyelv, a numerikus készségek fejlddésének van gazdag irodalma. Az eredmé-
nyeknek az iskolai gyakorlatba val¢ 4tiiltetése, kisgyermekkori — kiilondsen
a lemaraddasok, a hatrdnyok kompenzéldsdra irdnyulé — fejleszt6programok
kidolgozdsa azonban még tovabbi széles kord kutatémunkat igényel.

Mindenekel6tt az Gj osztélytermi mddszerek kidolgozdsa és hatasuk ,,bemé-
rése” segitheti a pedagdgiai kulttira megujitasat. Elssorban a frontélis osztély-
munka kereteib6l kilép6, a megértést, az alkalmazdst, a képességek fejlddését,
a motivaciot erésitd modszerek kidolgozdsara van sziikség. A sok szempontbdl
kivdnatos integrdcid, heterogén tanuldcsoportok egyiitt tanitdsa nem valdsul-
hat meg a differencidlt tanitdsi médszerek repertériumdnak bévitése, igazoltan
hatékony eljardsok kikisérletezése nélkiil.

A tankonyvek kiaddsa, a digitdlis, multimédids tananyagok kifejlesztése
sokmillidrdos iizlet. Ehhez képest elenyészd dsszegek allnak rendelkezésre
a taneszkozok hatékonysdgdnak vizsgdlatdra, a fejlesztés tudomédnyos megala-
pozdasdra. Ezen a téren az er6forrdsok hallatlan pazarldsanak is tanti lehetiink.
Példdul az olvasdés tanitdsdhoz tiznél is tobbféle tankonyvcsalad all rendelkezés-
re, de ezek hatékonysdgdnak tudomanyos alapossdgt dsszehasonlitdsdra soha
nem Keriilt sor. A multimédids eszkozok fejlesztését is nagyrészt a technikai
oldal hatdrozza meg, nem pedig a tanitdssal kapcsolatos tudomdanyos eredmé-
nyek, a fejlédés-lélektani vagy oktatdselméleti szempontok.

Jelenleg a tantervek készitését nagyrészt a vélekedések, hagyomdnyok, ide-
oldgiai, politikai vagy szakmai érdekcsoportok vitdi hatdrozzadk meg. A kutatok,
iskolareformerek évszdzados igénye, hogy a tantervek igazodjanak a gyerme-
kek fejlédéséhez. Az oktatdselméleti kutatdsok a legutébbi évtizedekben 6ridsi
tomegben szolgdltatjdk az informdcidt a tudomadnyosan megalapozott tanter-
vek elkészitéséhez, igy megteremt&dott a tartalomkozpontu tantervkészitésrél
a gyermekkdzpontu tervezésre vald attérés lehetésége. Az egyik {6 tantervkeé-
szitési vonulat a képességfejlesztés fontossagat hangsulyozza. Arra torekszik,
hogy a ,,gondolkodds tanterve” koré szervezze az oktatdst.!* Hasonléan fontos
lenne a tanul6k fogalmi fejl6désének részletes feltdrasa, a fogalmi valtas tanul-
manyozdasa és az ahhoz igazitott tananyagszervezés. Ezeknek a problémdknak
arészletesebb vizsgdlata azonban Magyarorszdgon csak nemrégen kezd§dott,
és a folyamatban lev§ kutatdsok sem a teljes iskolds életkort, sem pedig a md-
veltségi teriileteket nem fedik le.14

4. A pedagdgiai értékelés és a mindségfejlesztés. Széles korl kutatdsi-fejlesztési
feladatot jelent a pedagégiai értékelés tudomédnyos megalapozdsa. Az orszé-
gos, teljes kord teljesitménymérések (4., 6., 8. és 10. évfolyamos) bevezeté-
se rendkiviil fontos mind az oktatdspolitika, mind az iskolai munka segitése
szempontjabol. Az eredmények értelmezéséhez sziikséges szakmai tudds meg-

3] A képességfejlesztés 1j szempontjait szolgalé folyamatokrél szdmolnak be, illetve ilyen jellegt

kisérleteket mutatnak be példdul NAGY LASZLONE (2000), (2006) munkdi.

14] A teriilet hazai kutatdsdval kapcsolatban ldsd példdul Korom (2000), (2002), (2005).
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Ateljes kor(i teljesitménymé-
rések (4., 6., 8. és 10. évfolya-
mos) rendkiviil fontosak.

Az eredmények értelmezé-
séhez sziikséges szaktudds
megteremtésére mar nincse-
nek forrasok, igy ez az infor-
maciétomeg alig hasznosul.

[15]
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teremtésére azonban mdr nem jutnak forrdsok, igy ez a hasznos informécié-
tomeg a lehet&ségekhez képest kevés hatdst gyakorol az iskoldkra. A sok szdz
milli6 forintos felmérések csak akkor fejleszthetik a kozoktatasi rendszert, ha
tematikdjukat rendszeres kutatdsok alapozzdk meg, és az eredmények értéke-
1ése, a kovetkeztetések megfogalmazdsa is tudomanyos alapossaggal torténik.
A mdr most is rendszeresen felvett csalddi, kornyezeti hattérvaltozok mellett
kisebb részmintdkon vizsgalni kellene az affektiv véltozékat (motivacio, én-
kép, attitlidok, jovékép, attribticidk stb.) is. A 2000. évi PISA-felmérés egyik
legérdekesebb elemzése példdul az 6nszabdlyoz6 tanulds terén végzett kuta-
tdsok eredményei alapjan végzett vizsgdlat, amely sok érdekes Osszefliggést
feltdrt a tanuldk tanuldsi stratégidirél, szokdsairdl, tuddshoz valé viszonydrol
(ARTELT-BAUMERT-MCEVANY-PESCHAR, 2003).

Bdr — mds orszdgokhoz hasonléan — a mérés-értékelés nédlunk is az em-
pirikus neveléstudomdnyi kutatds ,huzéteriilete”, a mérési rendszer elméle-
ti megalapozdsa még tovabbi fejlesztési lehetGségeket rejt magdban. Fontos,
inkdbb a gyakorlatot szolgdlé kutatdsi feladat a kiilénboz§ életkorok felméré-
sének tovabbi funkciondlis differencidldsa. Az iskoldba Iépéskor a kiilonb6z6
diagnosztikai és sztir6vizsgalati funkcidkat, a fejleszt§ és kritériumorientalt
jelleget lehet tovdbb er@siteni.!s Ez segitheti a problémadk korai felismerését,
valamint a terdpids eljdrdsok, differencialt fejlesztémodszerek alkalmazésat,
amelyek révén csokkenthetd a korai lemorzsolédés.

Az 1j, kétszint( érettségi bevezetését nem el6zte meg a vizsgastandardok
elkészitése, bemérése, valamint az egész rendszer vdrhaté hatdsainak és mel-
lékhatdsainak kell§ mélységii elemzése. Ezért az 0j vizsgarendszer szdmos
problémadt is generdlt. A kétszintliség nem épiilt be a reformok rendszerébe:
elérehoz (helyteleniil) egy dontési kényszert, mikozben a tobbfokozatt felsé-
fokt képzés az alapképzés végére kitolja a képzési szinttel kapcsolatos dontést.
Nem tortént meg a vizsga hdtterében 4ll6 tuddskoncepcié tudomdnyos kimun-
kdaldsa, a két szint egymdashoz valé viszonydnak meghatdrozésa, a technikai
lebonyolitdshoz sziikséges feladatbank kifejlesztése, az itemek kalibralasa.
A val6szin(ségi tesztmodellek alkalmazdsa révén lehet§ség nyilik a mai két
szint kdz0os skalan valo kifejezésére.

Az egész oktatdsi rendszer hatékonysdganak kiilsé értékelését szolgdlhatjdk
a nemzetkozi vizsgdlatok. Magyarorszdg tobb jelentds értékelési programban
(PISA, TIMSS, PIRLS stb.)!¢ is részt vesz. A négyéves ciklusokkal megvalésu-
16 TIMSS (lasd példdul MULLIS-MARTIN-GONZALEZ-CHROSTOWSKI, 2004) inkdbb
a tantervi tartalmakhoz kozelebb 4ll6 tuddst, mig az OECD haromévenként

Ilyen eszkoz példaul a ma széles korben alkalmazott Difer (Diagnosztikus Fejl6désvizsgalé Rend-
szer) tesztcsomag (NAGY-JOZSA-VIDAKOVICH-FAZEKASNE, 2002, 2004).

PISA: a tanuldi teljesitmények nemzetkozi értékelésének programja (Programme for International
Students Assessment); TIMSS: a matematika és természettudomany nemzetkozi 6sszehasonlitd
teljesitménymérése (Trends in International Mathematics and Science Study); PIRLS: nemzetkozi
szovegértés-vizsgalat (Progress in International Reading Literacy Study).
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A hatékonysdg kiils6 értéke-
1ését szolgdlhatjak a nem-
zetkdzi vizsgdlatok. A hazai
orszagos felmérésekhez
hasonldan az ezekben rejld
lehetdségek is kihasznélatla-
nok. A nemzetkdzi felmérések
alapjan kiilféldon folyama-
tosan késziilnek szintetikus
elemzések.

Azoknak az orszdgoknak

a gyakorlatat kell kovetni,
amelyek legalabb annyit kol-
tenek az eredmények hazai
hasznositésara, a részelemzé-
sek elvégzésére, mint magara
a felmérésre.
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ismétl6dé PISA-felmérése (OECD, 2000a, 2000b, 2001, 2003, 2004a, 2004b)
a tudds iskoldn kiviili hasznosithat6sdgat, tdrsadalmi hasznossdgat elemzi.
A hazai orszagos felmérésekhez hasonléan az ezekben rejls lehet§ségek is ki-
haszndlatlanok. A PISA-felmérések hallatlan szellemi kapacitdst koncentralva
bemutatjdk az egyes oktatdsi rendszerek pozitiv vagy negativ vondsait, és ennek
alapjan kirajzolédnak a kovetendd fejlesztési irdnyok is. Az ezekbdl készitett
elemzések hazai hatdsa azonban messze elmarad a kivdnatostél. A nemzetko-
zi felmérések alapjdn mds orszadgokban folyamatosan késziilnek szintetikus
elemzések (1asd példdul HAAHR-NIELSEN-HANSEN-JAKOBSEN, 2005).

Magyarorszdgon az 0sszefoglald jelentések eredeti vdltozatai (t6bbtucat-
nyi konyv) még az egyetemi konyvtdrakban sem hozzéférhetSk. Bar a teljes
(negyedmillié tanulé adatait tartalmazo) eredeti adatbazisok az internetrél
letolthetSk, hidnyzik az ezek haszndlatdhoz sziikséges felkésziiltség, illetve
elemz6i kapacitds. Van ugyan néhany képzett kutatd, aki képes az ilyen bo-
nyolultsagu elemzéi feladat elvégzésére, ez a kor szdmos mds feladat mellett
nem terhelhet6 az ilyen jellegli munkdval, és azok a csatorndk sincsenek meg,
amelyek révén az igényes elemzések utat taldlndnak a fejlesztésekhez. Itt is
azoknak az orszdgoknak a gyakorlatat kell kovetni, amelyek legaldbb annyit
koltenek az eredmények hazai hasznositdsara, az orszdg szempontjabél fontos
részelemzések elvégzésére, mint magdara a felmérésre. Hosszabb tdvon el kell
érni, hogy magyar kutaték minél nagyobb szdmban vehessenek részt a nem-
zetkozi felmérések tudomdnyos megalapozédsdban is.

A diagnosztikus értékelés (VIDAKOVICH, 2001) elsGsorban a tanuldk fejls-
désének kovetését és segitését szolgdlja, lehet6vé teszi a problémék id6ben
torténd, személyre sz0l6 feltdrdsat és a megfelel kiegészit tevékenységek
megtaldlasat. Ndlunk ilyen példdul a minden &ltaldnos iskolaban hozzéférhet6
Difer (Diagnosztikus Fejl§désvizsgdlé Rendszer, ldsd NAGY-JOZSA-VIDAKOVICH-
FAZEKASNE, 2002, 2004).

Mind nagyobb szerepet kap az iskolai munka hatékonysdgdnak értékelése.
Erre a teljes kord orszdgos felmérések alkalmasak, amelyek dsszehasonlithaté
modon értékelik az adott iskoldkba jaré tanuldk tuddsat, iskolai elémenetelét.
Ilyen a Magyarorszdgon is dltaldnossd vald, évenként ismétl§ds felmérések
rendszere. A rendszer ezekben az években épiil ki oly médon, hogy megfelel§
mindségl adatokat szolgéltat ahhoz, hogy azokat aggregdlva, az iskolai mun-
ka hatékonysdgat jellemz6 mutatékat lehessen kiszdmitani. Ennek médszerei
azonban még tudomdanyosan sem megoldottak, és a szdmitdsokat megalapoz6
modellek kidolgozdsahoz is komoly kutatémunkara van sziikség. (Errél rész-
letesebben ldsd a mérésrdl és értékelésrsl szo16 7. fejezetet!)

5. A tuddsgazdag tanuldsi kornyezet. Az informdciés-kommunikaciés techno-
l6gia alkalmazdsa, az 1j elektronikus taneszkozok lehet&vé teszik a pedagdgiai
kulttra alapvetd megujitdsat (1dsd példdul KARPATI, 2001). Tudnunk kell azon-
ban, hogy ezek az 1j eszkozok onmagukban nem oldjdk meg a problémaékat,

és gyakran el6fordul, hogy azok az egyediildll6 lehetGségek, amelyeket a mul-
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Az infokommunikdcids
technolégia alkalmazasa
teljesen étalakitja az oktatést,
és nagysagrendekkel javitja

a tuddshoz vald hozzaférés
lehetdségeit, az elsajatitott
tudds mindségét, alkalmaz-
hatdsagat.

Az infokommunikécié atgon-
dolatlan alkalmazésa a tudas

széttoredezéséhez vezethet.
Novekszik a,,zaj’, a hamis in-
forméciok ugyanolyan kony-
nyen elérik a tanuldkat, mint

az érvényes, hasznos tudds.

A megfelelden alkalmazott
infokommunikacids techno-
|6gia alkalmas a kiilonh-
ségek, a hatranyos helyzet
kiegyenlitésére is.

Megfeleld elméleti keretek,
tudomdnyos alapok nélkiil
a tapasztalat nem vezethet
széles korben alkalmazha-
t6, érvényes tudashoz, csak
gyakran téves dltalanosita-
sokhoz, naiv modellekhez.
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timédia alkalmazdasa kindl, kihasznélatlanok maradnak. Az ma mér nem kérdé-
ses, hogy az infokommunikéciés technolégia alkalmazdasa teljesen talakitja az
oktatdst, és nagysdgrendekkel javitja a tuddshoz val6 hozzaférés lehetGségeit,
az elsajatitott tudds minGségét, alkalmazhatsdgat. Ugyanakkor azt is kell l4t-
nunk, hogy a gyors véltozdsoknak koszénhetGen a felhaszndlék nem mindig
tudnak 1épést tartani a kindlkoz¢ lehetGségekkel. Az infokommunikacié gyak-
ran kindl elsérendd megolddsokat mdsodrend{ problémdkra.

Ha az informdciés-kommunikéciés technoldgia elterjesztésének folyama-
tai spontdn zajlanak le, a jobb érdekérvényesitd csoportok, iskoldk jelentds
elényre tehetnek szert, ami noveli az iskoldk kozotti kiilonbségeket, kialakul
és szélesedik a ,,digitdlis szakadék”. Az infokommunikaciés technoldgia nem
kell6en atgondolt alkalmazdsa a tudds széttoredezéséhez vezethet. Novekszik
a ,zaj”, az irrelevans, megtévesztd§ vagy hamis informéciék ugyanolyan kony-
nyen elérik a tanuldkat, mint az érvényes, hasznos tudds. Kozismert jelenség,
hogy az iskolai oktatds ,,megkett6zheti” a vildgot: a redlis, tapasztalatbdl szar-
maz0, életszer(i tudds mellett kialakulhat az elvont, a valésdggal kapcsolatban
alig 4ll¢ iskolai tudds. A fejlesztések tudomdanyos igényl megalapozdasa és ha-
tdsvizsgdlata nélkil fenndll annak a veszélye, hogy az infokommunikdcié egy
harmadik vildgot épit fel, csak a ,,virtudlis val6sdgban” érvényes tudast kozvetit,
amelynek az életszer( tuddssal nemigen van kapcsolata.

Az infokommunikécié alkalmazdsa ugyanakkor minden kordbbi tanesz-
koznél gazdagabb lehet&ségeket és perspektivdkat kindl az oktatds fejleszté-
se szamadra. A hélézatokon folytatott munka 4j kapcsolatokat teremthet, az
interakci6 Gjszerd — a tanuldk egymads kozti, valamint a tanuldk és tandrok
kozotti — lehetdségeit kindlja. A multimédia a tudds 4j reprezentaciés formdit
teszi lehet6vé, ami nemcsak a megértést segitheti, hanem javitja a motivaciot
is. A megfelel§en alkalmazott és elterjesztett infokommunikdciés technoldgia
alkalmas a kiilonbségek, a hatranyos helyzet kiegyenlitésére is (Idsd példaul
KARPATI-MOLNAR, 2004). A szdmit6gépes oktatéprogramok az individualizacid,
a személyre szabott tanitds, egyéni tanuldsi tempé megvaldsitdsanak kiting
eszkozei lehetnek. A tudds integraldsdt és a megértést segit6 oktatéprogramok-
nak kiiléndsen nagy jelentésége lehet.

6. A tudomdnyosan megalapozott tandrképzés. A tandrképzés korszertisitésé-
nek, modernizdldsdnak els6 nagy hulldma a 20. szdzad mdasodik felében zajlott
le. Az akkori torekvéseket a tandri szakma professzionalizdldsdnak eszméje fog-
lalta keretbe. Ez a megkdzelités felgyorsitotta a tandri foglalkozds eredményes
gyakorldsdhoz sziikséges tudds rendszerezését, adott esetben az azt megalapo-
706 kutatdsok elinditdsat. Vildgossa tette, hogy a tandri tudds sem szdrmazhat
pusztan a gyakorlatbdl. Megfelel§ elméleti keretek, tudomdanyos alapok nélkiil
a tapasztalat nem vezethet széles korben alkalmazhat6, érvényes tuddshoz,
gyakran téves dltaldnositasok, naiv modellek kialakuldsit eredményezi. Kii-
l6ndsképpen érvényes ez olyan helyzetekben, amikor az adott mesterséggel
szembeni kdvetelmények nagyon gyorsan valtoznak. Ilyen helyzetben az el6z6
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generdciok tapasztalata nagyrészt érvényét vesziti. A palydra keriil§ 4j gene-
raciok a szakma megujitdsdnak legfontosabb tényezdi lehetnek. Ez a megfon-
tolds késztetett a nyugati orszadgokban a tandrképzés tudoményos alapjainak
a meger@sitésére, az elméleti és gyakorlati képzés hatékonyabb integraldsara.

A tandrképzés Gjabb irdnyai még messzebb mennek a tandri tudasbazis fel-
épitésével kapcsolatos elgondoldsokban. A tudomdnyosan megalapozott tanar-
képzés mdr azzal az igénnyel 1ép fel, hogy a tandrokat felkészitse a tudoményos
eredmények kozvetlen értelmezésére, befogaddsara, alkalmazasara, s6t 6ndllo,
tudomdnyos igény( pedagdgiai vizsgalatok elvégzésére is. Ezt a szemléletmo-
dot leghatarozottabban a finn kutatdsalapi tandrképzési rendszer képviseli,
amely mdr kozel két évtizedes multra tekinthet vissza, és amely a kozismerten
eredményes finn oktatds sikereinek egyik kulcsa (NIEMI-JAKKU-SIHVONEN, 2005;
JAKKU-SIHVONEN-NIEMI, 2006). Az elgondolds alapja az a jelenség, amely szerint
a tanitds és a tanulds kutatdsa olyan gyors litemben és olyan mennyiségben
produkélja az 0j eredményeket, hogy azokat mar nem lehet atsz{irni a hagyo-
manyos értelmezési, tantarggyd szervezési eljarasokon.

7. A tudomdnyos kutatdsra, bizonyitékokra alapozott oktatdspolitika. Az utéb-
bi években néhdny, egymdstél tobbé-kevésbé fiiggetlen folyamat hatdsara
megerdsddtek azok a torekvések, amelyek az oktatdspolitikdt tudomdanyos
alapokra kivdnjak helyezni. Egyrészt az oktatds kutatdsa nagyon gyorsan fej-
16dik, igy mind tobb olyan eredmény 4ll rendelkezésre, amelyet az oktatdspo-
litika hasznositani tud a dontések megalapozdsdban. Masrészt az elszdmoltat-
hatéség, a ,,szdmonkérhetdség” (accountability) igénye kiterjed a kormanyzds-
ra, a nagy tdrsadalmi szolgdltaté rendszerek, az oktatdsiigy, az egészségiigy
irdnyitasdra is. Harmadrészt a nemzetkozi értékelési programok (IEA, PISA)
eredményei olyan rendszerszint(i elemzéseket tettek lehet6vé, amelyek felszin-
re hoztdk az egyes orszdgok oktatasi rendszereinek gyengeségeit, mikdzben
megmutattdk azt is, miként kertilik el mds orszdgok a hasonlé hibédkat, igy az
oktatdspolitika szdmadra kozvetleniil is hasznosithaté informéciékkal szolgdl-
nak.l” A tudomdnyosan megalapozott oktatdspolitika a kutatdsok sordn nyert
bizonyitékokra tdmaszkodik: az angol szakirodalomban az evidence-based
education policy kifejezés terjedt el, ami nagyjabdl a tudoményos bizonyitéko-
kon alapul6 oktatdspolitikat jeldli.

A tudomdnyosan megalapozott oktatdspolitika napjainkban mind nagyobb
teret nyer. Szdmos orszdg és nemzetkozi szervezet tesz jelentds eréfeszitése-
ket a kutatdsi kapacitdsok olyan bévitése érdekében, amely lehet6vé teszi az
oktatdssal kapcsolatos dontések tudomdanyos alapokra helyezését. Az OECD
a bizonyitékokon alapul6 oktatadspolitika elterjesztésére nemzetkozi konferen-
ciasorozatot szervezett (A konferencidk helyszinei: Washington, 2004;'8¢ Stock-

117) Az oktatdspolitikét itt stratégiai értelemben (policy) hasznaljuk, és ebbe a korbe tartozénak tekint-

jiik az orszagos szinten meghozott dontések mellett az iskolai és fenntart6i szint dontéseket is.

18] Honlap: http://coexgov.securesites.net/index.php?keyword=a433923e816991.
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holm, 2005; Héga, 2005;'° London, 20062Y). Az elkésziilt anyagokb6l2! kidertilt,
hogy a tagorszdgok kozott igen nagy kiilonbségek vannak ezen a téren is.

Egyes orszagok (példdul Nagy-Britannia) minisztériumai képzett kutatékat,
Jtudasbrokereket” alkalmaznak arra, hogy tudomdnyos felkésziiltségiiket hasz-
nositva folyamatosan elemezzék az oktatds jelenlegi vagy varhaté problémadit,
és a szakirodalom alapjdn bizonyithatdéan vagy valdszintGsithet§en jo megol-
dasokat taldljanak azokra. Némely esetben a politikai dontéseket megalapozé
kutatdsokat indftanak. Az arra fogékony orszadgok maéris megkezdték az OECD
ajanldsainak megvaldsitdsat. Ezek kozé tartozik Németorszdg is. S6t Németor-
szdg a német EU-elnokség egyik {6 programjava tette a bizonyitékokon alapulé
oktatdspolitika elterjesztését. A tudomdnyosan megalapozott oktatdspolitikai
dontésekre Magyarorszdgon is latunk mdr példdkat.

= JAVASLATOK

A nemzetkozi példdk mindenekel6tt arra hivjak fel a figyelmet, hogy attorést
csak jelentds erdfeszitésekkel lehet elérni, a problémdk stilydval nem Gssze-
mérhetd kisebb javitgatdsok ezen a teriileten nem vezetnek eredményre. Min-
denekel6tt sziikség van a megfelel§ finanszirozds megteremtésére. Millidrdos
nagysagrendd dsszegekre van sziikség, ami a jelenlegi keretekhez viszonyitva
soknak tdnik, a kozoktatds teljes koltségvetéséhez képest azonban csak né-
hany ezrelék. Pédlydzati rendszerben elosztott, hosszabb tdvra biztonsdggal
tervezhet6 forrdsok kellenek, amelyek eredményeként nemzetkozi szint(i pub-
lik4cidk sziilethetnek. Mintaként, a standardok megteremtéséhez példaként
szolgédlhatnak a természettudomdanyok és a mtiszaki tudomdnyok terén kiala-
kitott keretek, més tdrsadalomtudomdnyok, illetve a tételesen megfogalmazott
nemzetkozi vagy kiilfoldi norméak.

Ugyancsak a kiilfoldi mintdkat lehet kovetni abban a tekintetben is, ahogy
a kutatdsi programokba mds tudoménydgak bekapcsolédnak sajat a szemlé-
letmdédjukkal, esetenként megtermékenyitve a neveléstudomdnyokat a mar
kialakult , keményebb” kutatdsi médszertannal. E tekintetben valéban széles
spektrumra lenne sziikség, hiszen az agykutatds, a kognitiv idegtudomaény,
a kognitiv tudoményok é&ltaldban, a pszicholégia, a szocioldgia, a kdzgazda-
sdgtan, az informatika és még szdmos mds tudomadnyteriilet szakértelme hasz-
nosithato a tanitds és tanulds kutatdsdban.

1. A megoldés kozponti eleme egy kizdrélag a tanitds és tanulds kutatdsara for-
dithaté Oktatdskutatdsi Tudomdnyos Alap 1étrehozdsa. Erre szdmos orszdgban

19 http:/www.oecd-conferences-ocw.nl/ebpr-conference/index.html.
120] http://www.oecd.org/document/24/0,2340,en_2649_35845581_36810776_1_1_1_1,00.html.
1211 Az elemzések eredményei konyv formdajdban is megjelentek: OECD, 2007.
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latunk példat. Az alapot eleve a nemzetkozi normékat kévetve és nemzetkozi
egylittm(ikodésben érdemes elinditani. A Magyarorszdgon is kialakult verseny-
alapt kutatdsfinanszirozds alapelveit kovetve és néhany tovabbi feltétellel és
kovetelménnyel kiegészitve lehet az oktatds tuddsigényét kielégiteni.

2. Kutatoegyetemek megteremtése az oktatds kutatdsa terén is. A doktori kép-
zés és a mesterképzés intézményeiben célszer( kutatécsoportokat tdmogatni.
Erre valo utalds a felsGoktatdsi torvényben is van.

3. Az elapr6zds helyett nagyobb és hosszabb tdvii projektekre kell 6sszpontosi-
tani (mintaként szolgdlhat a brit Teaching and Learning Research Programme
és a finn Life as Learning program). Legaldbb hdrom-6t kutaté négy-hat éves
munkdjdra alapozott porgramok jelentik azt a minimumot, amire mér egy md-
helyt lehet épiteni.

4. A tdmogatott programoknak kifejezetten torekedniiik kell a kutatdsi kapacitds
fejlesztésére, ezért meg kell teremteni annak lehet6ségét, hogy a kutatémunka
jelentds részét doktori hallgatok, posztdoktori 0szténdijasok végezzék.

5. Meg kell teremteni a nemzetkozi tuddstranszfer lehet6ségét. A kutatécsopor-
tok munkdjdban rendszeresen vegyenek részt kiilfoldi kutatok, illetve a kutaté-
csoportok tagjainak legyen lehet&ségiik kiilfoldi kutatécsoportok munkdjaba
bekapcsoldédni.

6. A kutatécsoportok épitsenek ki tartds kapcsolatot nagyobb szdmui iskoldval,
munkdjukba vonjdk be a gyakorlé tandrokat, eredményeiket mér a kutatés fo-
lyamatdban osszdk meg partnereikkel.

7. A kutatécsoportok tagjai vegyenek részt a tandrképzésben és a tandrtovabb-
képzésben. Ez lehet§séget teremt arra, hogy igazolt eredményeik a lehetd leg-
gyorsabban bekeriiljenek az iskolai gyakorlatba.

8. A tudomanyos felkésziiltséget igényl6 fejleszt6- és szolgaltatdtevékenysége-
ket (példaul tantervek és standardok fejlesztése, taneszkozfejlesztés, mérés-
értékelés) fokozatosan az eredményesen miikdods, nemzetkozi elismertséget
elért kutatdcsoportokhoz kell telepiteni.

= KOLTSEGEK, UTEMEZES

Mivel az oktatds kutatdsdra ma jelentéktelen 6sszegeket fordit az orszag, mar vi-
szonylag kisebb 0sszegek hatékony felhaszndldsdval is meg lehet tobbszorozni
a tudomdnyos eredményeket. Az oktatds éves koltségvetése ezermillidrd forint
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nagysagrendd, a statisztikdkban megjelend kutatasi rdforditds ennek mintegy
két ezreléke. HozzdvetGleg tovabbi két ezrelék réforditdssal a kordbban emlitett
célokat a kovetkez§ évtizedben el lehet érni. Mindossze 2-2,5 millidrd forintra
lenne tehdt sziikség — néhdny kilométernyi autépdlya drdra —, hogy az oktatdsi
rendszer elinduljon a tuddsintenziv szektorrd fejlédés tjan.

Az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv jelentds 6sszegeket pumpdl az oktatas
fejlesztésébe, aminek vannak kutatdsi komponensei is. A kovetkezs években
tehét e programok révén jelentds kutatdsi-fejlesztési programok indulnak el.
Mindez azonban 6nmagdban nem jelent garanciat arra, hogy az emlitett hu-
man eréforrds és infrastruktira fejlédése megvalésul. Ezért el kell érni, hogy
a megvaldsulé programoknak legyen maradando fejleszté hatdsa. Gondoskodni
kell az elinditott fejlédési folyamatok fenntarthatésdgardl is.

Ezért sziikség van arra, hogy miel6bb torvény sziilessen az emlitett Oktatds-
kutatdsi Tudomdanyos Alap létrehozdsarél. Ugyancsak be kell tervezni ennek az
induldskor nem tul jelent@s forrasait a koltségvetésbe. Erre mar 2009-ben sziik-
ség lenne az oktatds koltségvetésének 0,5 ezrelékével. Ezt kdvetGen évenkénti
0,5 ezrelékes ndvekedéssel a Tamop végére el lehetne érni a 2 ezreléket (2010-
ben 1, 2011-ben 1,5, 2012-ben 2 ezrelék). Ezt kdvetSen a kutatasi kapacitas no-
vekedésének fliggvényében évenkénti 15-20 szdzalékos novekedést érdemes
tervezni, amig a szektor teljes K+F-rdforditdsa a brutt6 oktatasi koltségvetés 1
szdzalékat el nem éri. Ezek a tételek a koltségvetés egészét tekintve jelentékte-
lenek, az oktatds jovdje szempontjdbo6l azonban meghatdroz6 jelentGségtiek.

= KAPCSOLODAS MAS PROGRAMOKHOZ

Az oktatds kutatdsi héatterének javitdsa sok mds fejlesztéshez kapcsolédik.
Egyetlen valtozdsi javaslatot sem érdemes bevezetni tudomdnyos igényd kipré-
balds és hatdsvizsgdlat nélkiil. A kutatds a legszorosabban a képzéshez kapcso-
16dik, esetiinkben a kutaté- (PhD-) képzéshez, az oktatasi szakért6k képzésé-
hez (mesterszint(i és szakirdnyu tovdbbképzés), valamint a tanarképzéshez és
-tovabbképzéshez. Ezek azok a képzési csatorndk, amelyeken Kkeresztiil a tu-
domdnyos tudést be lehet vinni a rendszer miikodésébe. Megfelel§ szinvonald
tudomdnyos kutatémunka nélkiil nincs friss tudds, amit tanitani lehetne.

= VARHATO HASZON

A tudomdnyos kapacités fejlesztésével el lehet inditani az oktatast egy tudds-
intenziv fejlédési palydn. Ez rovid tdvon lehet&vé teszi, hogy a fejlett orszagok-
t6l val6 lemaraddsunk {iteme lassuljon. Kézéptdvon a leszakaddst meg lehet

allitani, hosszu tdvon a kialakult kiilonbségekbdl le lehet faragni. A kutatdsok-
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nak els§sorban a problémdk kezelésére kell irdnyulniuk, igy segiteniiik kell
a kedvezétlen szocidlis statust csalddok gyermekeinek tanuldsét, hozzd kell
jarulniuk a lemorzsolédds csokkentéséhez, javitaniuk kell az iskolat elhagyd
tanuldk tuddsdnak mingségét.

= KOCKAZATOK ES MELLEKHATASOK, ERDEKELTSEG, ERDEKSERELEM

A javaslatok megvaldsitdsdnak nincsenek silyos kockdzatai és mellékhatdsai.
Legf&bb haszonélvezdi azok a tehetséges fiatal kutatok lehetnek, akik tébb
szakmai lehet§séghez jutnak (sajnos ezek szdma viszonylag alacsony). Az
oktatds kutatdsdnak hatékonyabb finanszirozasa és az eredmények szigortibb
szamonkérése vélhetGen nem valtja ki jelentGsebb tarsadalmi csoportok ellen-
kezését. Ellenérzéseket legfeljebb azokbdl a szakemberekbdl valthat ki, akik
nem férnek hozza az 1j kutatdsi forrdsokhoz.
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